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INTRODUCCION

En un articulo anterior referente a la ensefianza de la
filosofia en los colejios secundarios, hemos tratado de esta-
blecer las orientaciones jenerales que es necesario seguir en
este ramoJ(1). Partimos, en esa ocasion, de la tesis de que
las clases de filosofia estanllamadas no solo a influir sobre .
el perfeccionamiento de'la.personalidad de los alumnos, en
un sentido ideal, sino ademas a proporcionar enerjias efi-
cientes a la vida real. :

Para darles un jiro correspondiente a estas clases, nos ha
. parecido conveniente escojer sus materias bajo los siguientes
puntos de vista. En primer lugar, la ensefianza filosofica de-
ber4 limitarse a aquellas materias que sean enteramente com-
prensibles paralos alumnos puesto que solo las ensefianzas
asimiladas hasta en su verdadero fondo pueden obrar como
una fuerza en la vida intima del educando i en su actuacion
préctica dentro . de la realidad. En segundo lugar, deberan
dejarse a un lado todos los temas que sean objeto de la
lucha de las ideas i doctrinas, para evitar que esta ensefian-

(1) Véase «El espiritu jeneral i los ramos de la ensefianza filoséfica en el
Liceo», Anales de la Universidad, p4jinas 643 a 707 .de este mismo tomo.
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za procure nuevo alimento a las diverjencias sectarias. Por
ultimo, merecen un lugar de preferencia aquellas materias
que puedan servir como medios para fortalecer las tenden-
cias sociales de los educandos i ser4 itil aun encaminar estas
tendencias en un sentido nacionalista adaptando la ensefian-
za de las materias filosoficas al caracter nacional del pueblo,
de modo que contribuya a desarrollar las cualidades de este
cardcter en cuanto carezcan de la fuerza deseable i que sir-
va de correctivo i contrapeso a aquellas disposiciones que
sean un obstaculo para el progreso de la nacion.

Despues de establecer estas directivas jenerales, hemos pa-
sado revista, en el articulo aludido, a los diferentes ramos
que forman parte de la ciencia filosofica para elejir entre
ellos las materias qué se conforman conlas normas fijadas
para las clases filosoficas del Liceo. Esta revista nos ha lle-
vado al resultado de que solo necesitan consultarse en el
programa de los estudios filosoficos, dos ramos principales:
la psicolojia i la 16jica, ya que en ellos pueden incorporarse
aquello - temas de las demas ciencias filoséficas que Inerecen
un tratamiento especial en el colejio. Estos temas se refieren
a ciertas cuestiones de ética, filosofia social, teoria del cono-
cimiento e historia de la filosofia. Hemos opinado ademas,
que es conveniente ilustrar el tratamiento de algunos capitu-
los por la lectura de trozos escojidos de las obras de los fil6-
sofos clasicos. : )

Tambien hemos propuesto directivas para el tratamiento
de cada uno de los ramos principales dela ensefianza filos6-
fica, la l6jica ila psicolojia, ampliadas en la forma indicada,
En cuanto a la 16jica, hemos llamado-la atencion al pehgro
de quela ensefianza de este ramo pierda el contacto con las
operaciones intelectuales tales como se verifican en la reali-
dad de la vida i del trabaJO mentlﬁco i.hemos pedido la eli-
minacion rigurosa de distinciones i esquemas artificialesi de
reglas que no se aplican en el uso practico o cientifico del
pensamiento. Igualmente, hemos asignado una tarea de valor
préctioo a la psicolojia, tarea que consistiria preferentemente
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en proporcionar al educando los conocimientos necesarios
para la autodireccion i la autoeducacion de su propia perso-
nalidad mental, en hacerle comprender las relaciones de de-
‘ pendencia mutua que existe entre su bienestar individual i
el de lasociedad i en darle al mismo tiempo una cierta pre-
paracion, aunque indirecta, para las tareas que él mismo
tendra que cumplir mas tarde como educador, en el seno de
la familia que algun dia constituira.

Habiendo fijado asi las bases jenerales para la ensefidnza
preparatoria de la filosdfia, nos resta solo formar en su deta-
lle el programa de las materias que deberian tratarse i agre-
gar algunas indicaciones acerca de la manera de que se debe
proceder con respecto a ellas. Es esta la tarea que nos pro-
ponemos resolver en el presente articulo.

A.--Programa de Psicolojia ' )

I.—PLAN DE ESTUDIOS

\

I. OJEADA DE CONJUNTO SOBRE LOS HECHOS PSiQUICOS

1. Caracteres jenerales de los hechos psiquicos. La intros-
peccion como método fundamental de la psicolojia. Valor de
la psicolojia.

2. Recapitulacion de las relaciones entre el -sistema ner-
vioso ilos hechos psiquicos. o

3. Las clases fundamentales de los hechos psiquicos consi-
deradas en su_ vinculacion. como miembros de la reaccion
psiquica. La corriente de Ja conci encia; contenidos focales i
mar]males
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)

II. PROCESOS COGNOSCITIVOS

4. La percepcion sensorial como base de todas las demas
funciones psiquicas, '
5. Las sensaciones.
a). La sensacion como elemento de la percepcmn
b). Formacion de la sensacion.
¢). Clases de sensaciones; ojeada breve sobre sus propie-
.dades.
' d). Grado de concordancia entrelas sensacionesi el mun-
do objetivo.
e): Conexiones sensoriales, en especial: la base sensorial
de 1a percepcion del espacio i del tiempo. '
6. La percepcion sensorial.
a). Su formacion.
b). Su valor cognoscltxvo, en especial: las ilusiones.
¢). Tipos de percepcion.
7. Las representaciones internas.
a). Sus caracteres jenerales.
b). Tipos de representacion.
8. Asociaciones sucesivas.
a). Asociaciones inmediatas.
b). Asociaciones mediatas i reproducciones espontaneas.
¢). Tipos de asociacion.
9. La memoria.
a). Retencion, reconocimiento, reproduccion i recuerdo.
b). Formasileyes del aprendizaje; condiciones del olvido.
¢). Tipos de memoria.
10. Evolucion de las representaciones.
a). Representaciones de fantasta.
.b). Formacion de representaciones comunes por la abs-
traccionila jeneralizacion.
11. La atencion. . :
a). Gradoes de concienciai caracteres de la atencion.

’
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b). Formas i cualidades de la atencion; los tipos co-
rrespondientes. '

¢). Condiciones i tratamiento educativo de la atencion.

12. La reflexion. . '

a). La elaboracion intencional delas representaciones en
comparacion con su desarrolio espontaneo.

b). Pensamiento 16jico e imajinacion creadora.

c).. Escala de los actos de reflexion segun su grado de
orijinalidad; los correspondientes tiposindividuales.

d). Inferioridad intelectual de los animales.— Pensa-
miento i lenguaje. ‘

I11. PROGESOS AFECTIVOS

13. Naturaleza i propiedades del sentimiento; las manifes-
taciones fisiol6jicas correspondientes. -

14. Condiciones del placer i del dolor; su papel hiol6jico.—
Refutacion del pesimismo.

15. Desarrollos emocionales: accesos emocionales i estados
de 4nimo emocionales. Su influenéia sobre la personalidad i
los medios de su dominio por la voluntad.

16. Clases de sentimiento: Caracteres distintivos, condi-
ciones e importancia de cada una de ellas, en especial de los
sentimientos éticos i de la conducta moral.

17. Diferencias individuales de los sentimientos, sobre
todo: los temperamentosi su tratamiento educativo.

IV. PROCESOS VOLITIVOS

18 Naturaleza de los procesos volitivos. .

19. Escala de actos: movimientos puramente ﬁ51010]1cos
(espontaneos i reflejos), actos instintivos, ideomotores, im-
pulsivos, voluntarios simples i compuestos.—Desarrollo re-
gresivo de los altimos por obra del ejercicio.
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20. Tendenmas conjénitas: clases, desarrolloi valor biols-
jico. .

21. Condiciones del acto voluntario; educacion de la vo-
luntad. '

.22, Diferencias 1nd1v1duales el cardcter i la libertad en el
sentido del dominio de si mismo.

- V. LA PERSONALIDAD

23. La conciencia de si mismo ila conciencia del yo. La
subconclencla
24. Constitucion de la personalidad.
a). Las facultades del individuo.

b). La unidad del yo como hecho psiquico i como ideal
del desarrollo dela personalidad.

¢). La personalidad en el suefio 1 bajo la sujestion sim-
ple e hipnética.

d). La individualidad; principales tipos individuales de
la personalidad.

25. Factores del desarrollo de la personahdad
a). La herencia i el ritmo del desarrollo espontéaneo..

b). La esperiencia,—Poderi leyes del ejercicio, en espe-

cial: formacion de los habitos.—Educacion i autoeducacmn
26. Actividades de la personalidad.

a). Grados iclases de act1v1dad en espemal trabajo i
juego.

b). Las condiciones de la actividad, en especial: ejercicio,
adaptacion, concentracion volitiva, inkibiciones, trabajo in-
dividual i colectivo, fatiga, influencia del alcohol i de otros
estimulantes. Los tipos de la actividad.

27. La personalidad en sus relaciones con la sociedad.

a). Clases de colectividades segun su grado de organiza-
cion. _ o ,

b). Influencias benéficas sobre el individuo: trasmision
deles productos sociales.—Influencias perniciosas: restriccion
‘de la personalidad consciente; en especial: las psicosis colec-
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tivas.—Conductos de estas influencias: simpatia, imitacion,
sujestion. ' S .
¢). Rol del individuo en el progreso de la sociedad.

" CONCLUSION

28. Los métodos de la psicolojia.

- II.—ESPLICACIONES

, 1.—FEL CONTENIDO DEL PROGRAMA EN JENERAL

a). Las dplicaciones prdcticas

La eleccion de los diversos temas que se hallan incluidos
en el programa, ha sido hecha de acuerdo con las normas
jenerales que hemos fijado para la ensefianza de este ramo.
Su tendencia principal va hécia un fin practico que consiste
en primer lugar en poner al alumno en estado de aprovechar
las ensefianzas psicol6jicas como un medio de conocer su
propia individualidad i de dirijir el desarrollo de ella hacia
larealizacion de los ideales que se haya propuesto.. Dehiendo
estas aplicaciones préacticas hacerse en el estudio de cada
una de las funciones psiquicas, no ha sido necesario mencio-
narlas en cada parrafo del programa. °

b). Teorias psz'c:)léj'z'ca‘s"»

Bajo el punto de vista indicado no tiene valor entrar en
la lucha de las diversas teorias psicoléjicas; asi no figuran
en el programa temas como la jénesis de las representacio-
nes del espacio i del tiempo, la indole de las disposiciones o
residuos que esplican los hechos de la memoria, la jerarquia
de las diversas funciones psiquicas que suelen considerarse
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oomo fundamentales, es decir 1as controversias entre los par-
tidarios del voluntarismo, intelectualismo, ete., las diferentes
interpretaciones que se sostienen acerca de la naturaleza tras-
cendente del yoi otras cuestiones que forman problemas to-
davia abiertas para la psicolojia contemporinea.

¢). Los signos esternos de los estados psiquicos

Hai otra materia que podria echarse de menos en el pro-
grama precisamente cuando lo juzgamos con criterio prac-
tico. Si queremos dar a conocer a los alumnos aquellos he-
chos que son de valor para el conocimiento ila direccion de
la individualidad mental de los hombres, sea de si mismo o
de los demas, parece que debiéramos enseniar tambien a in-
terpretar los sintomas esternos mediante los cuales se mani-
‘fiestan los estados psiquicos. Sin duda seria de la mayor uti-
lidad para el alumno, ser capaz de leer las aptitudes menta-
les de los individuos i los procesos que pasan por su alma,
en la forma de su cabeza o de sus thiembros, en las facciones
de su rostro, en sumimica i pantomimica o en los caracteres
de su escritura. Siempre que conociéramos reglas seguras
segun las cuales pudiera hacerse la interpretacion psicoléjica
de tales espresiones, seria un deber poner a la disposicion de
los alumnos tan. valioso instrumento del conocimiento de los
hombres. Pero hasta ahora la ciencia no nos ofrece bases su-
ficientes para tal objeto. La frenolojia fundada por Gall, la
fisiognoémica de Lavaier, las observaciones hechas por Darwin
sobre la espresion de las emociones, los estudios grafoljicos
de Preyer iotros, las investigaciones recientes acerca de la
reaccion pupilar aun no nos han llevado al resultado ‘de que
la particularidad mentalde un individuo pueda derivarse

* con certidumbre de los correspondientes sintomas esternos.

Existen otras clabes de manifestaciones de los estados psi-
quicos que ya se ha logrado interpretar de una manera mas
segura i que por lo tanto pueden tratarse sin inconvenien-
te, aunque solo someramente, en las clases de psicolojia.
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Son estas las modificaciones involuntarias que sobre todo

los sentimientos, la atencion i la fatiga mental producen
en movimientos fisiol6jicos como los de la sangre’i la respi-
raclon. Pero ellos no pueden servir como medios para for-
marnes conocimiento de 1os estados internos de los hombres,

enla practica de la vida, pues solo se pueden constatar con
precision mediante un exdmen instrumental.

' ’

v d). Hechos pswopatolo;lcos i fenomenos de aparzencza
misteriosa :

Debemos preguntarnos, ademas, si habra que dar lugar
en el programa de estudios a los hechos psicoléjicos que
caen fuera del circulo de los procesos normales. La encuesta
organizada por Binet sobre la ensefianza de la filosofia en
Francia, nos enseha que no es pequefio el namero de profe-
sores 1 alumnos que tienen especial interes por los fenémenos
psicopatoldjicos (1). Pero guiados por nuestros principios
. jenerales aceptaremos el juicio del mismo autor que admite
estas materias solo en cuanto puedan servir para ilustrar el
funcionamiento normal del espiritu, i aun dentro de estos li-
mites creemos prudente redueir las referencias a ellas, a mui
pocos casos. Un estudio sistematico de las diferentes clases
de anomalias mentales, ‘ademas de no tener valor prﬁctlco
para los alumnos, puede aun ejercer una influencia desfavo-
rable sobre el desarrollo tranquilo de su espiritu.

Hai, sin embargo, una clase determinada de alteraciones
de las funciones psiquicas que conviene dar a conocer a los
alumnos en toda su importancia .bioldjica i social. Son las
perturbaciones orijinadas por el alcohol. Es recomendable
bajo'el punto de vista educativo, que los. alumnos obten-
gan una idea clara sobre los efectos perjudiciales que este
estimulante produce en el sistema nervioso, en las diferen-

tes funciones intelectuales, en los sentimientos ien la vo-

(1) L’année psychologique XIV, pajs. 208 i sigu.
ANALES.-NoV.-DIC.—16
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luntad. Las clases de psicolojia pueden contribuir sobre to-
do a destruir las opiniones equivocadas, que es corriente
encontrar, en cuanto a supuestas influencias benéficas que el
alcohol ejerciera sobre la capacidad para el trabajo mental:
errores que han sido refutados por los conocidos estudios
esperimentales de 1a escuela psicolojica de Kraepelin i otros.
Por esta razon incluimos una referencia especial a estos fac-
tores de la actividad del hombre, en el péarrafo correspon-
diente del programa de estudios (véase § 26, b). '

Merecen tomarse en consideracion tambien aquellos fent-
menos que solo representan modificaciones estraordinarias
del espiritu normal i consciente de sf mismo sin tener un ca-
racter patoléjico. Tomemos como tipo el efalso reconocimien-
to», caso en el cual el individuo tiene Ia ilusion de haber espe-
rimentado ya en ocasiones anteriores esperiencias que en ver-
dad son enteramente nuevas para él. Hai razones sérias para
hacer ver a los alumnos las causas normales que pueden es-
plicar tales fenémenos para ponerles en estado de juzgar con
critica las teorias ocultistas que se presentan para'su inter-
pretacion isegun las cuales estas esperiencias no serian na-
da ménos que una prueba de la reencarnacion de las alinas,
tal como la sostiene, entre otros, el neo-budismo que ha em-
pezado a invadir nuestro mundo de cultura. De un modo
analogo, el espiritismo ve en los suefios una especie de in-
tercambio que los espiritus de los muertos mantienen con los
vivos. Para protejer alos educandos contra la propaganda de
tales supersticiones, conviene echar sobre esta clase de fen6-
menos la luz de la psicolojia cientifica i quitarles asisu apa-
riencia de misteriosos. Fuera de los hechos ya nombrados
pertenecen a ellos, por ejemplo, las influencias aparente-
mente telepéticas, los estados escrupulares i el desdobla-
miento de la. personalidad.

Tambien conviene formar en los alumnos un concepto
claro de la naturaleza de la sujestion i del hipnotismo.
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e). Psicolojia animal

De gran importancia para nuestra concepcion del univer-
so i sobre todo para la idea que nos formamos de la posicion
del hombre en el mundo, es la opinion que tenemos acerca
de la capacidad psiquica de los animales. Sin embargo, no
hai tiempo, en las clases del Liceo, para un estudio compa-
rativo mas o ménos completo de la psiquis del hombre i’ de,
los animales. Conviene limitarse a tratar las diferencias fun-
damentales entre &mbas de un modo incidental. Para ello se
presenta la mejor ocasion en el capitulo referente a la refle-
xion (§ 12 d de nuestro programa). Una vez demostrada la
inferioridad que los animales poseen en las funciones supe-
riores de la intelijencia, se pueden mas tarde derivar sin difi-
cultad las consecuencias que de este hecho resultan para la
vida efectivaila voluntad de esos seres.

2.—OBSERVACIONES ESPECIALES SOBRE EL TRATAMIENTO DE
DETERMINADAS PARTES DEL PROGRAMA

. . i
a). Los puntos de vista correspondientes

Pasaremos ahora a decir breves palabras acerca del trata-
miento que creemos adecuado dar a algunos de los temas
que se enumeran en el programa, observando que el érden
que se indica para las diferentes materias del programa no
se propone con el caracter de una norma fija sino que el pro-
fesor deberd quedar en libertad de modificarlo, dentro de
ciertos limites, de acuerdo con su propio criterio. )

En'cuanto alos distintos temas de la psicolojia se des-
prendera del programa .mismo la forma que se recomienda
para su tratamiento. Hai sin embargo, dos pun tos sobre lo
que puede ser Gtil llamarla atencion de un modo particular.
El primero de ellos se refiere a la estension que conviene dar
a aquellas materias que solo estan relacionadas de una ma-
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nera indirecta con los hechos psiquicos pero al mismo tiempo -
sirven de base para su estudio.

Estas materias son de dos clases: por una parte, la meto-
dolojia de la investigacion psicoldjica i por otra, ciertos co-
nocimientos de fisica i de fisiolojia.

Si se dedican a ellas largas lecciones al principio de la psi-
colojia, resulta un inconveniente grave que consiste en me-
noscabar el interes de los alumnos por el ramo. Porque.este
interes va hécia los resortes psiquicos de la personalidad 1 de
las aptitudes del hombre, i el entendimiento del joven que
se inicia en la psicolojia, no basta para ver la importancia
que para el estudio de estos hechos poseen las discusiones
sobre detalles metodoléjicos o sobre asuntos de fisica i de
fisiolojia. En estas circunstancias sucede ficilmente que el
alumno, impaciente para ser introducido en el centro dela
vida psiquica misma, se desilusiona i pierde el entusiasmo
por las clases de psicolojia.

b). Los métodos de la psicolojia

Respecto de los métodos de la psicolojia ya hemos tenido
ocasion de demostrar que el lugar natural para su trata-
miento se halla al final de la psicolojia i no al principio ya
que solo enténces el alumno habri sido preparado para la
consideracion abstracta de estos métodos, por la practica
adquirida 4ntes en el manejo de ellos. En el curso del estu-
dio de las diversas funciones mentales se habra encontrado
ocasion para hacer ver en qué condiciones i dentro de qué
limites puede echarse mano de los diferentes métodos psico-
- 16jicos, asi por ejemplo, que los accesos emocionales no pue-
den observarse de un modo verdaderamente directo,i por
otra parte, que un sintoma instructivo de sus propiedades s¢
ofrece en las manifestaciones que hallan en ciertos movi-
mientos involuntarios.

Por lo tanto reservamos para la consideracion. smtematlca
de los métodos de la psicolojia el parrafo final del programa
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3

1 nos limitamos en la introduccion (§ 1.°) a establécer las con-
clusiones que para estos métodos se derivan directamente de
la definicion de los hechos psiquicos, es decir, a hacer ver
o()mo estos hechos requieren para su estudio la introspeccion

como método fundamental a dlferencla de los hechos mate-
ri ales )

¢). El sistema nervioso

Fuera de los" métodos psicoldjicos suelen tratarse, en via
de introduccion a la psicolojia, la estructura i funciones del
sistema nervioso i ella es otra materia que detiene al alum-
no en su deseo de abordar el estudio mismo de los hechos
psiquicos. . = C

En et Liceo hai dos medios para abrewar este ‘capitulo.
En primerlogar, se le puede dar el caracter de un repaso de
las ensefianzas respectivas que. los alumnos habran recibido
en las clases de biolojia. En segundo lugar, las indicaciones
sobre los procesos nerviosos concomitantes con determinadas
funciones psiquicas, como por ejemplo, la localizacion en las
diversas rejiones de la corteza cerebral, las modificaciones
‘nerviosas correspondientes a 1a fatiga mental, las bases fisio-
l6jicas de la asociacion de las representaciones, etc., pueden
postergarse para ser tratadas en relacion con:cada uno de
los respectivos capitulos de la psicolojia.

'

d). Materias de fisica i de fistolojia referentes a las ‘sensaciones '

Aun cuando la psicolojia ya ha entrado delleno a consi-
derar los hechos psiquicos mismos, es “decir, en el capitulo -
-de las sensaciones, se pnesenta nuevamente el peligro de ha-
cer decaer el interes de los alumnos. Tal cosa suele resultar
si se da a este capitulo principalmente el caracter de un estu-
dio de fisica i de fisiolojia recargado de numerosos detalles
sobre la naturaleza de los estimulos esternos i la estructura
i el funcionamiento de los 6rganos de sentido. Tambien va-
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rios testos.escolares de psicolojia pecan u este respecto (1).

En nuestro programa hemos consultado, por lo contrario,
solo una ojeada breve sobre las propiedades de las diversas
clases de sensaciones, entendiendo que en cuanto alos cono-
mientos respectivos de fisica i fisiolojia, basta refrescar aque-
llo que se ha ensefiado en las clases de ciencias naturales.

Hai, sin embargo, otro punto de vista bajo el cual se pue
de i debe despertar el interes de los alumnos por una serie
de hechos que se refieren a las sensacionés i sus relaciones
con los estimulos i con los 6rganos fisiol6jicos. Es el del va-
lor que las sensaciones tienen para la formacion de nuestro
conocimiento del mundo. Para hacer comprender a los alum-
nos esta cuestion importante de la teoria del conocimiento,
conviene considerar, de un modo sistematico, las diversas
clases de incongruencias que hai entre sensacion i mundo ob- -
jetivo; dedicamos, por lo tanto, un péarrafo especial a este
tema (§ hd del programa) i lo completamos mas tarde por una
“apreciacion -del valor cognoscitivo que posee la percep-
cion sensorial (§ 6b del programa). En estos parrafos habria
que tratar, segun lo dicho, materias como las siguientes: las
‘cualidades primarias i secundarias de los cuerpos, el punto
ciego de la retina, la ceguera de dolores, las enerjias espe-
cificas», los hechos espresados por la lei de Weber, los feno-
menos de adaptacion, fatiga, contraste i las imajenes conse-
cutivas, la percepcion de la tercera dimension, las ilusiones,
sobre todo, las del espacio, las sinestesias.

e). Las relaciones entre los diversos hechos psiquicos

El segundo principio en que creemos necesario msnstu‘ re-
sulta del peligro que existe de-que las distintas funciones
psiquicas se presenten a los alumnos en un aislamiento arti-
ficial, sin que vean las relaciones de encadenamiento i depen-
dencia en que estan una de otras. Hai que evitar que los

(1) Asi el testo de psicolojia de Hoefler i Ia metodolojia de Siegel dan
una estension excesiva-a la psicolojia de las sensaciones.
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alumnos se formen una interpretacion atomista de la vida "
del espiritu.

Con este objeto, hemos fijado en el programa, como materia
de uno de los primeros parrafos (§ 3), el.estudio de las rela-
ciones de funcionamiento que obran entre los diversos con-
tenidos psiquicos i de la unidad que ellos forman tanto en
su conjunto simultdneo como en su desarrollo sucesivo. En
seguida no entramos al estudio de la primera clase de ele-
mentos psiquicos, es decu' de las sensaciones, antes de
echar una mirada de con]unto al hecho complejo como cuyo
componente se esperimenta la sensacion en el desarrollo na-
tural de la vida psiquica, es decir, a la percepcion. El alum-
no mismo deberé &bstraer ese elemento medlante el analisis
de la percepcion (§ Ha).

Asise éstudiaré cada funcion psiquica en su encadena-
miento i cooperacion con las demas. Pero no basta con esto.
Sino que despues de haber examinado en detaile toda la va-
riedad de los hechos que pueden distinguirse dentro de lo
que ocurre en la conciencia, deber4 seguir una apreciacion
~sintética de la p‘ersonélidac_i. I tambien esta no la considera-
remos solo en sus rasgos que constituyen de ella una unidad
aparte, un individuo, sino que elevaremos la mirada hasta
la unidad psiquica de mayor complejidad que conocemos,
hasta la colectividad social, i ponderaremos el rol del indivi-
duo como elemento constitutivo de ella.

B.—Programa de Lonca
I —PLAN DE ESTUDIOS
Introduccxon Concepto i division de la~ lénca

.1). Creencia i conocxmjento 1ncert1dumbre1 posibilidad
objetiva; verdad i error. :
~2). Condiciones del pensamiento verdadero que no son de
indole 16jica. :
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a). Premisas verdaderas.
b). Interpretacion objetiva de los hechos.
3).. Condiciones l6jicas del pensamiento.
a). Forma correcta del pensamiento.
b). Laevidencia como criterio del pensamlento correcto,
4). Tarea i valor dela léjica, sus relaciones con la psico-
lojia.
5). Division de la l6jica. Ojeada sobre los elemen’oos del
‘razonamiento;-el juicio como condlglon de toda operacion
- l6jica. - - *

_ Primera patte: Léjica elemental

I. Los coNCEPTOS ;.
6). Representacion comun iconcepto l6jico.

a). Naturaleza de la representacion cémun; su forma-
cion por medio de la abstraccion automatica; sus defectos
como elemento del pensamiento.

b). Naturaleza.e importancia del concepto lopco su for-
macion, mediante anélisis, sintesis i abstraccion 1éjica.

7). Comprension i estension de los conceptos.

~a). Comprension: ]a particion; caractéres esenciales i se-
cundarios, constitutivos i derivadoes; conceptos simples i
compuestos; conceptos concretos i abstractos; conceptos
idénticos.

b). Estension: conceptos:'singulares, jenerales i colecti-
vos.—Relacion entre estension i comprension de los concep-
tos. )

¢). Determinacion i jeneralizacion;los conceptos mas je-
nerales, algunas nociones sobre las categorfas.

8). Definicion.

a). Clases.
b). Reglas i errores correspondxentes.
. ¢). Procedimientos: _comparacion, division, deﬁnlclon

provisoria con COmprobamon posterior. -
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d). Limites de la definicion. Sus sustitutos practicos: des-
cripcion, enumeracion de rasgos caracteristicos, indicacion
de los caracteres que distinguen un corcepto de otro ya cono-
cido, exemplificacion, perifrasis i definicion nominal.

9). Division i clasificacion.

a). Naturaleza de la division; re]acwnes de superordl-
nacion i subordinacion.

b). El principio de division.

¢). Las relaciones de coordinacion entre los miembros
- que se distinguen en ladivision; ]a disyuncion; conceptos
contrarios i contradictorios; division por dicotomia.

d). Clasificacion; formacion de sistemas; sistemas natu=
rdles i artificiales, ,

e). Aplicacion practica de la division: divisioni parti-
cion en la disposicion.

I1. vros 'ivicios

10). Elementos del juicio.

11). Analisis i sintesis como procesos parciales del juicio;
juicios llamados analiticos i sintéticos.
~12). Valor del juicio para el pensamiento: su valldez el jui-
cio como medio de evitar la contradiccion.

13). Nociones breves sobre la clasificacion de los juicios.

III. Los POSTULADOS DEL PENSAMIENTO -

,

14). Sunaturaleza. . ' :

'15). El principio de identidad. - I

16). El principio de contradiccien.

17). El principio de-esclusion del medio.

18). El principio de razon suficiente. Las diferentes clases
de fundamentos; los axiomas i las percepciones sensoriales
como tltimos fundamentos del juicio; fundamentos del juicio
.universal, apodlctlco e hipotétioo.
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.

IV. LAS INFERENCIAS

Introduccion: :
19). Importancia de la inferencia para ¢l progreso del pen-
samiento. :
A). Inferencias inmediatas.
v 20). Operaciones en que consisten. : _
21). Ejercicios practicos sobre las inferencias inmediatas,
principalmente la conversion. Rol de la conversion en la re-
solucion de ecuaciones; la conversion falsa como fuente de
errores en el pensamiento vulgar.
B). Inferencias mediatas.
22). Operacion en que con51sten Inferencia inductiva i de-
ductiva. -
23). Elsilojismo.
a). Su estructura. .
b). Su aplicacion practica.
¢). Ejercicios de formacion i de critica de las dlversas
formas de silojismos. Las correspondientes falacias i sofismas.
' d). Forma-de la inferencia deductiva en el desarrollo
acostumbrado del pensamiento: silojismos abreviados.

e). .Encadenamiento de silojismaos. ‘
24)." La inferencia por induccion.
a). Operacion en que consiste.

- b). Induccion completa e incompleta; la uniformidad de
las leyes de la naturaleza como premisa de la 1nducclon in-

completa.
" ¢). Errores de 1a inferencia inductiva.
25). La inferencia por analojia. oo

a). Opéracion en que consiste i premisa en que se basa
b). Las falacias correspondientes.
26). Aplicacion de lasiniérehcias mediatas en ]a demos-
tracion.
a). Naturaleza de la demostracion.
b). Clases de demostraclon.

LR
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¢). Procedimientos para encontrarla.
d). Errores de demostracion.

Segunda parte: Metodolojia de la investigacion

I. JENERALIDADES

27). El método. ‘
a). Su definicion. Métodos de investigacion i de esposi-
cion. . ' :
b). Su utilidad.
28). La induccion i la deduccion como procedimientoé de
la investigacion; su relacion con el anélisis i la sintesis.

A

II. LA INDUCCION

29). Su objeto: elaboracion de conceptosileyes conformes
con larealidad.

30). Camino i ausiliares dela mvebtlgacmn mductwa la
observacion; el esperimentoi su aplicacion en las ciencias
inorgénicas i orgénicas; la hipétesis. -

31). Consideracion meto d016]1ca de sus resultados, en cuan-
to estos se estudian en las clases de los demas ramos corres-
pondlentes ) : : : . '

a). La lei de causalidad.:

b). Teorias de los procesos inorgénicos.
¢). Teorias de los hechos orgénicos.

d). Leyes.de las ciencias_del espirifu..

II1. LA DEDUCCION ' .

32). Ciencias esencialmente deductlvas..

33). Rol de 1a deditccion en'1d verificacion de las 1eyes je-
nerales i en la esplicacion de casos particulares.

34). Combinacion de la deduccion con la induccion en ]a
nvestigacion cientifica i en los razonamientos de la vida or-
dinaria.
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IV. EL SISTEMA TOTAL DE LAS CIENCIAS

35). Clasificacion de las ciencias segun los resultados de ia
investigacion moderna. " :

36). La coronacion delas ciencias por la filosefia; princi-
pales problemas filosoficos.

I1.—ESPLICACIONES

4 ) L}
1.—ORDEN DE LAS MATERIAS

Al insistir aqui en las razones en que se basa el 6rden de
las materias en el programa que precede, tenemos que repetir
lo advertido en las esplicaciones para el programa de psi-
colojia, es decir que no se trata de dar a esta sucesion el caw
ricter de una norma obligatoria. Mas bien, dentro de ciertos
limites, cada profesor debe tener la hbertad de agruparlas
materias enla forma quele parezca garantir mejor el éxito
de su,ensefianza. Por las observaciones que siguen se desea
llamar la atencion hacia algunos de los puntos que ‘convie-
ne tomar en consideracion para decidir estas cuestiones.

a). Partes p'ricil;ales de la lo’ji‘cd -

Podemos dividir la 16jico bajo dos puntos de vista princi-
pales: segun el primero distinguimos entre 16jica formal i
aplicada, segun el -otro, entre l6jica elemental i metodolo-
jia. Para la enseflanza escolar es lo mas conveniente agrupar
las materias en la segunda de estas dos formas, porquela en-
seflanza- debe partir'siempre del CiI‘CIﬂO de las esperiencias.
-de los alumnos i estos se hallan familiarizados con las aplica-
ciones practicas del pensamiento. Por lo tanto, no seria reco-
mendable dejar el tratamiento de estas aphcac1ones solo
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para la segunda parte de la 16jica, sino que deberan tomarse
en consideracion desde un principio.

Esto no escluye quese empiece con las materias relativa-
mente faciles para pasar solo en seguida a las mas complica-
das. Son aplicaciones mas simples de las formas 16jicas; la'de-
finicion, la division i clasificacion i la demostracion. Ellas se
prestan para la primera parte dela léjica. Aunque este no
esel 6rden mas acostumbrado para distribuir las materias,
no faltan testo de 16jica que proceden de una manera pare-
cida (1),

Si quisiéramos por ejemplo separar la demostracmn de las
inferencias, -perderiamos un medio importante de hacer com-
prender a los alumnos el valor de las inferencias mediatas i
en especial del silojismo, puesto que esta forma del racioci-
nio halla una de sus principales aplicaciones precisamente
en la demostracion. Asi logramos evitar un tratamiento me-
ramente formal de las materias elementales de la l6jica con-
tra el que, segun habiamos visto en uno de los capitulos-
precedentes, el espiritu juvenil suele ser refractario.

Sien primer lugar nos muevensrazones -pedagdjicas a des-
ligar de la metodolojia estas aplicaciones, tal procedimiento
no carece, por otra parte, de una base cientifica. Porque la
ciencia distingue dentro de la metodolojia las formas de la
esposicion cientificai las de la investigacion,i las primeras
son precisamente la definicion, la clasificacion i la demos-
tracion. Para otros autores, estas materias constituyen la
«metodolojia elemental». Asi al asignarlas a la primera parte
de la léjica, no cortamos arbitrariamente ningun lazo
que las debiera unir forzosamente con las demas materias
" que pertenecen a la metodolojia. Las que quedan parala se-
gunda parte, formaran enténces una «metodolojia .de la in-
vestigacions.

(1) Asientre otros. el <Lehrbuch der philosophischen Propaedeutiks por
R. Lehmann, 3.2 ed. Berlin 1911, i el ¢Tratado elemental de filosofia» por P.
Janet, 63 ed. Paris 1903.
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b). Los postulados del pensamiento ..

Podria pensarse en tratar los postulados del pensamiento
al principio dela l6jica, puesto que representan las primeras
bases de toda-operacion lgjica. Sin embargo, es mas facil ‘en-
tenderlos i comprender su importancia si ya se conocen algu-
nos de los elementos 16jicos. Por otra parte, hai razones pa-
ra colocarlos dntes del capitulo de las inferencias porque es
mui especialmente en estos procesos que el pensamiento ob-
tiene el caracter de una actividad productiva i sobre todo a
ella sirven de guia esas leyes supremas del razonamiento.
Este hecho esplica que en algunos testos ellas hayan sido
espuestas como parte del capitulo de las inferencias, miéntras
que otros autores las incluyen entre los parrafos referentes
al juicio (1). Pero como sin duda forman una unidad por si
solas, es preferible estudiarlas en un capitulo aparte.

Ademas se ofrecen varias ocasiones, dentro de otros capi-
‘tulos, para tratar estas materias de un modo incidental,
ocasiones que conviene aprovechar. Asf el profesor se podra
referir al principio de identidad, ya al distinguir los concep-
tos 16jicos de las representaciones comunes (véase el progra-
ma de estudio, § 6) puesto que solola determinacion l6jica
de los conceptos hace posible cumplir siempre las exijencias
que resultan del mencionado principio. El principio de es-
clusion del medio puede tocarse al hablar delos conceptos
contradictorios (programa, § 9 ¢) i mas tarde con motivo de
" los ejercicios quese hagan sobre el silojismo disyuntivo. Es
natural referirse al principio de contradiccion al comparar el
valor del juicio con el del desarrollo meramente asociativo de
las representaciones, puesto que este Gltimo puedellevar-
nos facilmente a contradicciones (programa, § 12).

(1) El primero de estos p'rocedimient-os lo sigue, por ejemplo, Th. Elsen-
hans: (Psychologie und Logik», 4.2 ed, Lejpzig 1911, § 39; el segundo 6rden
lo han adoptado R, Lehmann en el § 8 de su testo ya citadoi W. Peper;
«Grundziige der Psychologie und Logik», Leipzig 1912, pajs. 95 i siguiente.
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¢). Errores i sofismas

i . . .

En nuestro programa de estudios no se consulta un capf-
tulo especial para el tratamiento de los errores. Sin duda po-
dria justificarse tambien este procedimiento. Pero hai ven—
taja metodica en vincular el tratamiento de los diferentes
errores 16jicos con los capitulos respectivos en que se estu-
dian las operaciones a las cuales ellos se refieren. De este
modo se presentan-en los errores—i los sofismas—magnificos
temas para ejercicios de aplicacion.

N

2.—TRATAMIENTO DE LAS DIFERENTES MATERIAS
- : a). Jeneralidades
o). Estension de las diferentes pavies

 El espacio que ocupa cada parte.en el programa no debe
considerarse como proporcional a la estension que hai que
darle en la ensefianza. En el programa se han especificado
mas los puntes de algunas materias que las de otras solo
‘porque, para dar una idea clara del jiro que se recomienda
dar a la ensefianza, se necesitaba indicar mas detalles para
ciertos casos. Asfla ldéjica elemental aparece como mas es-
tensa que la metodolojia. Pero en el tratamiento de estas
materias en clase se invertiré esa proporcion. Pocas pa-
labras bastar4n para el estudio de mas de uno delos puntos
que distinguimos en la introduccion i en lojica elemental.
Por otra parte, requerira prolijas disquisiciones sobre todo
el procedimiento de la induccion, ademas el estudio del valor
16jico que mereceni las hipoétesis i teorias a que arriban las
diferentes ciencias. Un tiempo considerable ocupar4 tambien
el tratamiento de la ultima parte de la metodolojia, el siste-
ma total de las ciencias i, en especial, la determinacion del ob-
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jeto de la filosolia, la clasificacion de las disciplinas que ella
comprende i la formacion de un concepto claro de los pro-
blemas que se propone resolver. '

B ) La espresion verbal de las operaciones Iéjicas

El programa no hace mencion del estudio de la forma ver-
bal que corresponde a cada uno de los hechos 16jicos. Segun
lo espuesto en uno de los capitulos precedentes, ella debe ser
considerada en todos los casos i servird muchas veces de
punto de partida para el tratamiento, pero sin darle el ca-
racter de constituir la sustancia de la l6jica.

De acuerdo con este juicio, se designan las materias en el
programa con los términos que espresan los hechos 16jicos i
no la forma verbal de la cual se pueden revestir, pero se sub- -
entiende que conjuntamente con los conceptos se traten los
términos, con los juicios, las proposiciones, con las catego-
rias, las correspondientes partes de la oracion, etc.

X). El punio de J¥ta prdctico

“No necesitamos probar la &nveniencia de relacionar la

. ensefianza de la l6jica, en todas las partes donde sea posible,

con el uso que hacemos de nuestras facultades l6jicas en la

practica, Hemos dado ya en un capitulo anterior, las razones

en que se funda esta exijencia. Aqui podemos contentarnos

con sefialar los parrafos del programa que estan destinados
ante todos a satisfacerel principio indicado.

Antes de entra? en el estudio de cada clase de e]ementos :
del pensamiento 16jico, dirijimos la atencion de los alumnos
al curso total del razonamiento, tal como se verifica en la
realidad, i solo despues de haber derivado de ¢l los principa-
les hechos de que se tiene que ocupar la lopca consideramos
cada uno de estos en su aislamiento artificial (véase el pro-
grama, § 5). :

Al tratar de la definicion dedicamos un estudio especial a
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+los diversos procedimientos que pueden emplearse para for-
'marla i ademas, a los sustitutos que sirven muchas veces en
la préactica para reemplazar la definicion estrlctamente 16i-
ca (§ 8 cid del programa).

"~ En cuanto ala particion i la division haremos ver la apli-
cacion que estas operaciones encuentran en la disposicion
(8§ 9 e del programa).

A proposito de la conversion de los juicios, se presenta una.
buena ocasion para relamonar las operaciones lo6jicas con las
tareas del trabajo escolar, 1o que se consigue haciendo com-
prender a los alumnos gue la resolucion de ecuaciones se lle-
va a cabo en su mayor parte por medio de conversiones de -
Jos juicios. Ademas, consideraremos la conversion incorrecta-
mente ejecutada como fuente de gran parte de los errores
que suelen cometerse en el pensamiento wvulgar (§ 21 del
programa). .

.La inferencia deductiva se har4 reconocer como una forma
de razonamiento que usamos con frecuencia en la vida prac-
tica, por una parte, al hacer predicciones; i por otra, en la
resolucionde problemasi la aplicacion o determinacion de
hechos particulares i en la comprobacion o demostracion de
afirmaciones (§ 23 b del programa). ‘

Respecto de la iaferencia inductiva i para todas las ma-
terias que figuran en la meftodolojia de la investigacion, no
necesita buscarse una forma especial para mantenerla ense-
nanza en estrecho contacto con las esperiencias de la vida
real. Al hacer la apreciacion de la induccion i la deduccion
haremos comprender a los alumnos'¢cémo ellas se combinan
entre si en los razonamientos de la-vida ordinaria (§ 34 del
programa).

Cuando se discuta deritro de que limites sea posible obte-
ner leyes jenerales como resultados de la investigacion en-las
diferentes clases de ciencias (§ 31 del programa), tenemosa
nuestra disposicion un suficiente tesoro de conocimientos ad-
quiridos por los alumnos en la ensefianza de los demas ra-
mos, en que basarnos. Porque ya se hallaran familiarizado$

ANALES.-NOV.-DIC.—17
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conun numero considerable de esos resultados jenerales, ta-,
les como atomo i enerjia, vida i evolucion, causalidad tanto
en el dominio de lo fisico como de lo psiquico. Es el valor
l6jico precisamente de tales resultados lo que queda por estu-
diar, en las clases de filosofia, a laluz de las normas que
‘dicta la lgjica.

b). Los juicios

Suele concederse, en la enseflanza escolar de la 16jica, un
lugar vasto a la clasificacion tradicional de los juicios. Con-
viene someter a un examen severo la gran preferencla que se
da a esta materia.

Para tal examen debe tomarse en consideracion, en primer
lugar, el valor cientifico de esa clasificacion. A este respecto
hai que reconocer que la 16jica moderna ha objetado varios
de los grupos' que en ella se distinguen. Esta critica ha caido
principalmente sobre la distincion entre el juicio singular i
universal, sobre el juicio limitativo, sobre el problematico i
sobre el valorl6jico de las diferencias de modalidad. Ademas
hai una razon jeneral por que la clasificacion tradicional de
los juicios'no puede satisfacer el criterio moderno, i es que
ella se basa sobre la idea de que todos los juicios fueran jui-
‘cios de subordinacion, lo que no es el caso sino para una pe-
quefia parte de ellos.

Si se creyera necesario llegar con los alumnos a una clasifi-
cacion de los juicios, lo ménos que debemos exijir es -que se
tome por base una clasificacion moderna, por ejemplo la de
Wundt. Tambien es esta cuya ensefianza se exije en el pro-
grama de l6jica confeccionado por don Jorje Enrique Schnei-
der para los Liceos chilenos, en 1833 (1). Parece, sin embargo,
que en varios Liceos se ha seguido en redlidad con la clasifi-
cacion antigua.

Pero si aprecmmos esta materia bajo el punto de vista

(1) Plan de estud1031programas de instruccion secundaria, Santiago
1893, paj. 193.
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pedagéjico, podemos declarar que su tratamiento no esin-
dispensable, puesto que no la necesitamos como un medio
que nos guie en nuestras operaciones intelectuales. Por esto
seria lo mejor renunciar'por completo a ella o limitarse a lo
sumo a discutir de un modo comparativo los puntos de vista
‘que han servido parala clasificacion tradicional i alguna de
las modernas. '

Podrian, sin embargo, aducirse tres. razones en favor del
tratamiento detallado de esta materia. Por una parte, la cla-
sificacion de los juicios nos lleva a ocuparnos de una serie de
hechos cuyo estudio es de valor para los alumnos. Segun mi
opinion, estos hechos son dos: 1.9, 1a distincion de las dife-
rentes clases de fundamentos en que nuestros juicios se pue-
den apoyar i 29; la distincion entre posibilidad objetivae
incertidumbre subjetiva.

Estas materias se relacionan, en realidad, con el tratamien-
to de determinadas clases de juicios. La primera con el estu-
dio de la cantidad, la relacion i la modalidad de los juicios,
puesto que al caracterizar los juicios universales, los hipoté-
ticos 1 los apodieticos, debe hablarse de las diferetes clases
de antecedentes que pueden llevarnos a dar a un juicio el
caracter de universalidad, de hipotético o de necesidad. Pero
esta no es la unica ocasion donde se puede dar lugar a estas
reflexiones. Mas bien, ellas se relacionan, ademas, de un
modo intimo con la discusion del principio de razon sufi-
ciente. Porlo tanto, se presenta agui la oportunidad de apre-
ciar las bases en que estas tres clases de juicios se pueden
fundar, sin que fuera necesario desplegar ante los ojos de los
alumnos todo el sistema de la clasificacion tradicional de los
juicios. A ,

La segunda de las materias arriba indicadas, o sea la dis-
tincion entre la incertidumbre subjetiva i la posibilidad ob-
jetiva, se vincula con el juicio problematico. Pero la misma
materia se halla tambien en estrecha conexion con los cri-
terios de la certidumbre, de modo que cabe perfectamente
bien en la Introduccion de nuestro programa (§ 1).
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Pasamos a considerar la segunda razon que podria hacer
parecer conveniente la ensefianza de la clasificacion tradicio-
nal de los juicios. Ella consiste en que puede ser util que los
alumnos conozcan uno u otro de lds conceptos que corres-
ponden a las diversas categorias de los juicios, por ejemplo

‘que sepan lo que se comprende por «disyuncions o por «cate-

gorico». Pero ¢acaso seria el Gnico camiho que lleva a este
resultado, el tratamiento dela clasificacion que estamos dis-
cutiendo? El concepto de lo categérico 1o aclaramos sin difi-
cultad mediante una simple distincion de lo hipotético i por
lo tanto, con ocasion del tratamiento de este ultimo concep-
to el cual nos reservamos, segun vimos, para el capitulo de
los postulados del pensamiento. Para hablar del concepto de
la disyuncion encontramos buena ocasion, por ejemplo, a
propésito de la division (§ 9 ¢ del programa). ,

Hai por ultimo una tercera razon en que se podra basar

‘la exijencia de tratar la clasificacion tradicional de los jui-

cios, i es que su falta fuera- un obstaculo para el estudio de
las inferenrias ya que las reglas ila clasificacion de estas se
formulan jeneralmente de acuerdo con esa elasificacion de
los juicios. Esta razon podria tener peso si tal estudio fuera
necesario; pero es esto lo que trataremos de refutar en la
parte quesigue. Asi ninguna de las razones consideradas nos
obliga a mantener la ensefianza dela clasificacion de los jui-

. ¢l0os.

. ¢). Las inferencias
o). Reglas teoricas de las inferencias

Si queremos examinar en qué,grado lasreglas 16jicas pue-
den ser de valor para la direccion de nuestro pensamiento,
debemos naturalmente Jimitarnos a considerar aquellas espe-
cies ‘de razonamiento en que procedemos de un modo deli-
berado, es decir, que nos damos cuenta de las razones que
nos llevan al resultado. : :

Abora, entre estos procedimientos del pensamiento hai

.uno que no posee caracter 16jico alguno. Seria un error que-
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rer atribuir tal cardcter a todo razonamiento que sea co-
rrecto. Carece de este cardcter -un pensamiento correcto
cuando al formarlo nos basamos en el saber que ya tenemos
respecto de su contenido; miéntras que la reflexion l6jica es
la que se deja guiar por los criterios de la correccion formal.
Ahora, para que el espiritu opere en esta ltima forma, no es
necesario aplicar conscientemente alguna regla de la lojica
sino que podemos hacerlo sin tener siquiera conocimiento de
una sola de tales reglas.

Debemos, por lo tanto, distinguir tres clases de razona-
miento en cuanto este procede de un modo deliberado: 1.3,
el razonamiento guiado por el conocimiento que ya poseemos
sobre la materia dé que se trata; 2.3, el razonamiento guiado
por las relaciones formales entre Jos conceptos; 3.2, el razo-
namiento en forma de aplicacion consciente de reglas 1o-
jicas. A ' '

Es un error reconocer como razonamlento l6jico dnica-
mente el tercero de estos tres procedlmxentos i confundir el
segundo con el primero, es decir, creer que si no somos
- guiados por reglas abstractas, razonamos siempre en vista
delo que ya sabemos sobre la materia, en lugar de atenernos
alas relaciones formales entre los elementos del razona-
miento. El procedimiento que hemos indicado ‘en segundo
lugar, tiene caracter 16jico i como al mismo tiempo esel que
se usa, casi sin escepcion, en el razonamiento tal como se
verifica en la realidad, es este el modo dereflexion que debe
ser tomado en consideracion ante todo en las clases de 16jica.

En vista de que muchas veces no se distingue claramente
entre los tres procedimientos referidos del razonamiento,
creo conveniente esponer cOmo se desarrollaria cada uno de
ellos en un caso concreto. Sirvanos como tal case la dis-
cusion de un silojismo que presenta Jevors en su conocido
testo de 16jica como un ejemplo para la falacia de negar el
antecedente (1). Esel siguiente:

(1) Stanley Jevons: Nociones de 18jicay (Paris), pajs. 96 i siguiente.
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«Sila nieve se mezcla con sal se derrite;

La nieve que cae en las calles, en lasciudades de tierras
frias; no est4 mezclada con sal;

Luego, la nieve delas calles no se derrites.

Para examinar la verdad de este raciocinio, podemos hacer
uso de cada uno de los tres procedimientos arriba distin-
guidos. Segun el primero rechazariamosla conclusion por
saber que la nieve caida en las calles se deshace en agua,
-apénas se caliente el aire. Segun el procedimiento segundo,
hariamos.abstraccion de todo conocimiento fuera de aque-
llos que nos son comunicados por las prelmisas. I el razona-
miento consistiria en darnos cuenta de aue precisamente
estas premisas no hacen mas que indicarnos una condicion
de que la nieve se derrite1en establecer que esta condicion
no existe parala nieve caida del cielo, pero que de esta ma-
nera las premisas dejan abierta la posibilidad de que el
derretimiento de la nieve pueda ser producido por otras
causas i de que alguna de estas obre en las nevadas que
caen en las calles. El mismo razonamiento, solo en forma
mas jeneral, es desarrollado por Jevons en las pajinas citadas:
- ¢Al negar un antecedente posible, no hemos negado ni afir-
mado los demas antecedentes, los demas estados 1 cambios
de que es susceptlble la nieves.
El tercer procedimiento consistiria en constatar de un
modo abstracto quela segunda premisa niega lo que forma
- el antecedente en la primera, que asi se ha contravenido la
regla que prohibe negar el antecedente 1 que por lo tanto la
conclusion debe ser falsa.

" Basta esponer estos modos de razonamiento para hacer
ver que la reflexion l6jica tal como se verifica en realidad al
tratar de examinar una afirmacion o de dérivar una verdad,
es la que hemos indirado en segundo lugar, i que en ella no
hai necesidad de recurrir a la regla cuya aplicacion cons-
ciente se hace er el tercero de los procedimientos espuestos.
Nien la ciencia ni en'la vida se resuelven los problemas por
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la aplicacion de las reglas tedricas de la lojica. 1MM=f pocas
veces i probablemente jaméas habremos visto alguna obra
cientifica—que no sea de lojica-—en la cual, para refutar una
teoria, se cite la regla de inferencia a que se haya faltado en
el raciocinio respectivo.

Asi llegamos a la conclusion de que el conocmnento de
estasreglas abstractas no forma un requisito indispensable
para las reflexiones de cardcter jenuinamente 16jica i por lo
tanto tampoco parala educacion l6jica del espiritu. Con
esto no queremos condenar que algunas de estas reglas se
formulen abstractamente, esto podria justificarse precisa-
mente para la que acabamos de considerar 1 que representa -
una de las mas 'importantes de toda laléjica. Pero estas
abstracciones no deben considerar 1 tratarse como la- tarea
principal de la l6jica, i la mayoria de lasreglas tradicionales
de la 16jica no merecen ser conocidas ni ménos retemdas por
los alumnos, en forma abstracta. '

B). Clasificacion de las inferencias

Sipodemos ahorrarnos el trabajo de formular teoricamen-
te la mayor parte de las reglas referentes a las inferencias,
se debe considerar como mas supérfluo aun en el estudio de-
“tallado de la clasificacion de estas Gltimas, porque el valor
que ella pudiera tener como guia del razonamiento tal como
se verifica en la realidad, puede verse unicamente en facilitar
la distincion de los casos que forman el objeto de las dife-
rentes reglas de inferencia. .

Por esto, enlo principal basta con distinguir entre infe-
rencias inmediatas i mediatas i entre las tres clases funda-
mentales de las ultimas, la inferencia deductiva, inductiva i
por analojia. Escluimos del programa de estudio las subdi-
visiones de las inferencias inmediatas i con esto el cuadrado
16jico i al proceder asi seguimos una orientacion que se acen-
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tita masi mas en los testos modernos .destinados para la en-
sefianza escolar de la lojica (1).

Sobre todo podemos renunciar a un tratamiento teérico
del sistema de la silojistica, esta carga pesada de muchas
clases de 16jica. Consideramos enteramente supérfluo el es-
tudio de las figuras i de los modos del silojismo, sin ningun
valor la comunicacion de sus designaciones escolasticas i un
verdadero pecado pedagdjico la obligacion de aprenderlas
de memoria, por ejemplo en la forma de los conocidos ver-
sus memoriales. '

Es verdad que en numerosos testos de 16jica la tradicion se
- ha mostrado en este punto mui resistente contra la aprecia-
cion critica, puesto que el sistema silojistico suele ocupar
un lugar considerable en ellos. Pero no faltan autores que
se niegan a admitir estas distinciones artificiales. Asirenun-
cia a esponerlas Stanley Jevons, en sus ya mencionadas «No-
ciones de lgjicas, i califica a los modos del silojismo como
«na curiosidad de los tiempos pasados», con respecto a la
cual juzga que «entender vale mas que recordars (2). '

Parecidas son lasrazonss con que A. Rausch desecha el tra-
tamiento de estas materias enla ensefianza escolar: «Para el
razonamiento cientifico es sin valor imponerse detodas estas
formas, porque aun sin esto cada uno es capaz de manejar-
las correctamente 1 porque una aplicacion consciente de esas

—_— ,

(1) Un progreso en el sentido indicado se nota, por ejemplo, en la 22 i 3.3
edicion del «Lebrbuch der philosophischen Propaedeutiks de R, Lehmann
(Berlin 1907 i 1911) en comparacion con la 1.3 edicion (1904): en esta figura-
ba el cuadrado 16jico (péjinas 40 i siguiente) miéntras que en aquellas se han
borrado las partes correspondientes, subsistiendo de las inferencias inmedia-
tas Ginicamente la conversion (péjs. 40 i 41). Tambien Siegel en su metédi-
ca ya citada que fija normas para la ensefianza de la I6jica i psicolojia en
los ‘colejios secundarios de Austria, trata solo la conversion i la trasforma-
cion del juicio hipotético (pijs. 35 i siguiente).

(@) 1. c., paj. 93.
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diferentes formas estorba mas bien que facilita el trabajo de
pensar» (1).

Digno de consideracion es tambien el juicio del profesor
de pedagojia de la Universidad de Berlin, J. F. Schmidt,
que dice en su estudio sobre «La filosofia en los colejios ‘se-
cundarios» que, al pensar en las clases de l4jica que recibid
como alumno del Jimnasio, se estremece todavia hoi dia si
récuerda como fué martirizado con enseflanzas sobre las
trasformaciones del jnicio ilas formas silojisticas de la infe-
renciay (2). :

Ahora, ademas de ser mui problematico el valor practico
de los modos silojisticos, el sistema tradicional de ellos ado-
lece tambien de deficiencia teérica. La lojica moderna ha
demostrado la insuficiencia de este sistema 1 se ha visto obli-
gadaa sustituirlo por otras 01351ﬁ0301ones Sobre todo Wundt
insiste en quela silojistica «partio de la idea errénea de que
el razonamiento no tuera nada mas que una técnica de con-
tinuos actos de subordinacions (3). A este respecto se ve,
pues, que en cuanto a la clasificacion de los silojismos esta-
mos en la misma situacion que la que tuvimos que constatar
para Ia..clasiﬁcaci‘on de los juicios. El que decidiera tratarla,
deberia por lo ménos hacerlo en forma modernizada, puesto
que no es aceptable que la .16jica escolar se ponga en con-
tradiccion con el progreso de }a ciencia. Pero en vista de
gue cualquiera de estas clasificaciones no es indispensable
para los fines de la ensefianza secundaria, es lo mejor borrar
esta materia de sus programas. . ‘

Limitando al minimum posible la ensefianza de la tlasifi-
cacion de los juicios i las inferencias i de las reglas tedricas
referentes o estas ultimas, obedecemos al mismo tiempo a la
tendencia nacionalista que habjamos reconocido como una
de las orientaciones jenerales a que conviene scmeter ]Ja en.’

(1) A. Rausch; I, ¢, pijina 268.
(2) 1. c., pajina 285,
(3) W. Wundt: Logik», 3.2 ed., 1906, tomo I, pdjina v
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sefianza de los ramos filoséficos. Con razon se ha pedido que . -
la educacion que se da en los colejios chilenos, debe propo-
nerse formar hombres de accion i contrarrestar la predilec-
clon natural que. muchos de los hijos de este suelo sienten
por las actividades princip almente teoricas. No hai duda de
que tal inclinacion del espiritu es fomentada por uua ense-
fianza que da tanta importancia al tratamlento abstracto de
sutilezas 16jicas. '

). Efercicios prdcticos

Enlugarde las ensefanzas teéricas que hemos rechazado,
colocamos ejercicios en la e]ecucmn practica de lasinferen-
_clas ien la critica de su correccion l¢jica.” En cuanto a las
inferencias inmediatas, estos ejercicios deben versar prele-
rentemente sobre la conversion.

Mui grande es la influencia que tienen sobre la formacion
del criterio 16jico los ejercicios practicos de construccioni
apreciacion de las inferencias mediatas, en especial de los si-
Jojismos. Estos ejercicios deben consistir, por una parte, en
derivar la conclusion de premisas dadas. Por otra parte, el
contenido de la conclusion se dar4 a los alumnos en forma -
de problema con la tarea de relacionar los conceptos §i P
de un modo correcto; el trabajo del alumno consistira entén-
ces en buscar el concepto A que permita solucionar el pro-
blema, es decir, formar las premisas correspondientes 1 deri-
var de ellas 1a conclusion correcta. A estos ejercicios se agre-
garan-otros de apreciacion en que se trata de examinar silo-
jismos ya hechos ide probar su correcmon o su falsedad, res-
pectivamente.

Es innecesario insistir en el valor mui superior que tienen
ejercicios de esta indole, en comparacion con una ensefianza
que se empefia por hacer al alumno capaz de reconocer a qué
clase de modos pertenece cada silojismo. - -
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- d). Metodolojia de las diferentes ciencias

Si queremos mantenernos en el nivel de la ensefianza se-
cundaria, debemos renunciar a entrar en detalles sobre la
metodolojia de la investigacion de cada una de las ciencias,
tal como la necesitara el que quisiera especializarse en un
ramo determinado. Es verdad que un tratamiento tan minu-
cioso es propuesto en algunos de los testos i programas co-
rrespondientes, pero asi como hemos rechazado esta exajera-
cion—en el capitulo referente a la filosofid social—con res-
pecto a la metodolojia de la historia, la rechazamos tambien
con respecto a las demas ciencias.

Lo adecuado para nuestros fines consiste no en considerar
la metodolojia de cada ciencia cor separado, sino en estudiar
los rasgos metodoléjicos que se observan en los principales
grupos delas ciencias, examinando dentro de qué limites se
pueden emplear en cada uno de estos grupos los dos caminos
reales de la investigacion: la induccion i la deduccion,ien’
qué grado se'llega en ellos a resultados que tengan el carac-
ter deleyes. En este sentido proponemos en nuestro progra.-
ma el estudio de las cuestionesindicadas, por una parte, para
las ciencias del espiritu, por otra,paralas det mundo material,
dletmgulendo en las ultimas las que se ocupan de los hechos
inorganicos i las que-tienen que ver con los hechos orgéni-
€08, 1 tercero, para las ciencias formales que representan el
principal terreno donde encuentra su aplicacion el método
deductivo. ’

e). El sistema total de las ciencias

Para la clasificacion de las ciencias debemos insistir de
nuevo en la exijencia ya varias veces indicada de que las cla-
ses de lojica mantengan el contacto con el progreso de la in-
vestigacion. A esta norma ya no se satisface hoi dia tratando
con los alumnos el sistema de las ciencias formado por Comie
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* .sino que hai que inspirarse en un autor contemporéneo, pre-
“ferentemente, a mi juicio, en Wundt. Por otra parte, silos
“.alumnos han comprendido tal clasificacion que corresponde

~.a los puntos de vista moderno$ de la actividad cientifica, po-

demos dar por resuelta la tarea deesta parte de laensefianza.
~ Esir demasiado lejos con alumnosdelos colejios secundarios:
si se les quiere introducir, ademas, en el conocimiento de cla-

"sificaciones qné hot 'ya no tienen sino un valor histérico. Con-
. sideramos por lo tanto que se excede de Ja medida al hacer

revivir en el espiritu de los alumnos las clasificaciones de las

* "ciencias elaboradas por un Francis Bacon, Jeremias Bentham ,

. Augusto Comte 1 aun por un Herbert Spencer, i de ningun mo-

~do seria justificado el hacer grabar en la memoria esas remi-

niscencias de un estado pasado de la lojica, puesto que asi,

- ademas deproducir recargo inatil de la' memoria, existe el

'peligro de producir confusion.

Si por este lado debemos restrinjir la estension de estas
“materias, no conviene, por otra parte, limitarnos a clasificar
-las ciencias de un modo solamente teérico, Para dar un ver-
. dadero valoreducativo a estos estudios, es necesario entrar,
. ademas, en una apreciacion de laimportancia de las diferen--

‘tes ciencias, es decir, poner en claro el papel que corresponde
‘ “a cadauna de ellas en la elaboracion de un concepto com-

- .pleto del mundo i en la direccion dela actividad humana.
Bajo este punto de vista sera deseable sobre todo—asi lo
exije tambien Paulsen para la ensefianza filoséfica de los co-
-lejios secundarios—que se reconozca toda su importancia a

“*las ciencias del espiritu, ya que el grandioso desarrollo de

. las ciencias naturales i la orientacion jeneral de nuestros

tiempos han hecho descuidar en algo el rol que corresponde

al espiritu como factor del progreso humano (1).

“ . Ademas, es en esta parte final de la ensefianza de la filo-

" sofia, donde podremos contar con la madurez necesaria del

(1) Compérece F. Paulsen, 1. o,, péj. 802,
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espiritu de los alumnos para llevarlos a formarse una idea
sobre la naturaleza i el objeto de la filosofia. Podemos pro-
curarles una breve ojeada sobre los problemas de que ella se
.ocupa 1 dirijir asf su interes hacia un estudio posterior de es-
tas cuestiones supremas en busca de cuya solucion anda el
espiritu humano de todos los tiempos. :





